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Aleksandra Blachnio

Podmiotowe ksztatcenie w uczelni wyzszej

Cywilizacyjne uwarunkowania przemian uczelni wyzszej

Nieprzerwanie postepujaca globalizacja sektoréw socjokulturowego
i ekonomicznego wpisata wymiar ,podmiotowosci” zaréwno w sfere
myslenia o zmianach w edukacji, jak i w sfere dziatan zmierzajacych do
ich realizacji. W efekcie bezpowrotnie odrzucono tendencje do unifika-
cji i ,nieprzepuszczalnosci” dla wykraczajacych poza standardy jedno-
stek w edukacji. Model szkolnictwa formatujgcego ,,pozgadanego” bo
»przecietnego” cztowieka ostatecznie sie zdezaktualizowat. ,Edukacja
reaktywna”, ktérg krytykowat juz Znanieckil przestata by¢ funkcjo-
nalng w $wiecie dynamicznych przemian, w ktdrym nie ma stabilnych
sposobow efektywnego adoptowania sie do biegu zdarzen.

M1todzi pozbawieni zostali ,bezpiecznej”, bo przewidywalnej przy-
sztosci, ktérej w gospodarce wolnorynkowej byé nie moze. W ich zycie
wpisana zostata niepewnos¢ jutra, ktéra prowokuje coraz wiekszg ilosé
zdarzen anormatywnych stajacych sie ich udziatem2 Przestajg tym samym
realizowac zadania rozwojowe wpisane we wczesng dorosto$¢ takie jak:
matzenstwo, podjecie statej pracy oraz wychowywanie wiasnych dzieci.
Recesja na rynku pracy (Wykres 1) zmusza mtode pokolenie do odkta-
dania zyciowych zobowiazan ,,na p6zniej”. Powszechnymi stajg sie wypo-

1 Cyt. za: D. Jankowska, Pedagogiczna recepcja mysli Floriana Znanieckiego
o ludzkiej podmiotowos$ci i podmiotowej edukacji, [w:] Podmiotowo$¢ w wychowaniu.
Miedzy ideg a realnosciag, E. Kubiak-Szymborska (red.), Bydgoszcz 1999, s. 64-75.

2 Por.: C. Wrosch, A. Freund, Self-regulation of normative and non-normative
developmental challenges, ,,Human Development” 2001, no 44, p. 264-283.
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Wykres 1.  Procent zatrudnienia w populacji ludzi mtodych (za: J. Coleman, Adole-
scence and social change: are developmental theories keeping pace? Referat
wygtoszony na konferencji EARA, Oxford, 2002)

Wiek, w ktérym 50% mtodych ludzi uzyskuje zatrudnienie

Wykres 2. Procent ludzi mtodych mieszkajacych z rodzicami (za: J. Coleman,Adole-
scence and social change: are developmental theories keeping pace? Referat
wygtoszony na konferencji EARA, Oxford, 2002)
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Procent mtodych ludzi pozostajacych w domu rodzinnym

wiedzi: ,,nie sta¢ mnie na matzenstwo”, ,nie mamy pieniedzy na dzieci”.
W zamian albo adaptujg sie do statusu ,,dorostych dzieci” tzw. ,,niebie-
skich ptakow” pozostajagcych w rodzinie pochodzenia (Wykres 2) i ko-
rzystajacych z zycia, ale bez brania za nie petnej odpowiedzialnosci albo
uciekajg sie do czasowych rozwigzan jakimi, w ich ocenie, sg konkubinat
czy tymczasowa rezygnacja z rodzicielstwa.
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Analizujgc  warunki socjoekonomiczne wynikajagce z konse-
kwentnie realizowanej globalizacji, hektycznej mobilnosci i anomii
wartosci3 wida¢, iz miody cztlowiek zmaga sie dzi§ z szeregiem
trudnosci. Wysoki wskaznik bezrobocia przy nadal niewystarcza-
jaco dotowanej opiece socjalnej wyraznie obnizajg dynamike rozwoju
wkraczajgcego w dorosto$¢ pokolenia. Trudnos$ci pietrzace sie w prze-
strzeni zyciowej miodych o0séb czesto zapoczatkowujg i utrwalajg
w ich mySleniu i zachowaniu hedonistyczny prezentyzm oraz wygodny
paradygmat odwracalno$ci4d Pierwszy wynika z dysfunkcjonalnie
ograniczonej orientacji przysztosciowej miodych. Bez poczucia kontroli
i sprawstwa w nadawaniu kierunku i tempa wiasnemu rozwojowi,
cztowiek ogranicza sie do przyjemnego doSwiadczania biezgcej chwili.
Wazne jest ,,tu i teraz”, jutro stanowi wielkg niewiadomg. Paradygmat
odwracalnosci natomiast jest terminem zaproponowanym do opisu
konsekwencji opisanej sytuacji na zachowanie mtodych. Subiektywnie
odczuwany brak przysztosci zwalnia mtodego cztowieka od odpowie-
dzialnos$ci za podejmowane decyzje. Wszystko, co robi ogranicza sie do
chwili, a to daje mu bezpieczne poczucie wzglednosci wiasnych dziatahn
i przekonanie o mozliwosci dokonania powtornych, nawet doktadnie
przeciwstawnych, wyborow.

Taki zyciowy relatywizm budzi uzasadniong obawe o kondycje
tozsamosci mtodego cztowieka. K. Olbrycht opisuje trudng sytuacje
dzisiejszego cztowieka jako ,chaos wzorcow” i wskazuje na ,(...)
zmiane sposobu mys$lenia o podmiocie i podmiotowos$ci, a tym samym
0 tozsamosci. Mowi sie 0 podmiocie zdecentrowanym, polifonicznym,
stabym, migotliwym, o atrakcyjnosci struktur synkretycznych, o wa-
lorach braku tozsamos$ci wobec malejgcej przewidywalnosci miejsca
i sposobu zycia, przy wzrastajgcym tempie zmian cywilizacyjnych i kul-
turowych”5.

3 K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, czylio tym,jak by¢soba, Poznan 2000.

4 Cyt. za: M. Lanz, R. Rosnati, Adolescents' and young adults’ construction of the
future: effects offamily relations, self-esteem, and sense ofcoherence, [in:] Future-orientation.
Theory and research, J. Trempaia, L.-E. Malmberg (eds.), Frankfurt am Main 2002, p. 17-34.

5 K. Olbrycht, Pytania wokét roli tozsamosci w wychowaniu, ,,Horyzonty Wycho-
wania” 2003, nr 2(4), s. 103-114.
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Podmiotowo$¢ jako nowa strategia rozwojowa

Sposobem poradzeniasobie z tg sytuacjgjestwyksztatceniew czto-
wieku wiasnosci podmiotowych. Mozliwy mechanizm dokonywania sie
procesu upodmiotawiania cztowieka opisany zostat przez K. Obuchow-
skiego w koncepcji osobowosci autorskiej. Zdaniem badacza w efekcie
rewolucji podmiotéw, ktéra dokonata sie w Polsce w latach szes¢dzie-
sigtych minionego stulecia, uformowata sie nowa osobowos$¢ zaprogra-
mowana na ciggty wzrost jednostki. Nawigzujac do koncepcji fal cywili-
zacyjnych braci Alvina i Heidi’ego Toffler - dokonata si¢ ona w trakcie
trwania trzeciej, informacyjnej, fali. Za jej wyznacznik, w Stanach Zjed-
noczonych, przyjeto fakt, iz procent os6b pracujgcych umystowo okazat
sie wyzszym w stosunku do pracownikow fizycznych.

Nowa jako$¢é osobowosci cztowieka swiadomego wtasnej podmio-
towosci wynika z jej struktury (Rysunek 1) oraz z jej funkcjonowania
w oparciu o mechanizm adaptacji twérczej6. Umozliwia ona samourze-
czywistnianie sie cztowieka. Badania pokazujg, iz 0séb ze wskazang
struktura osobowoscijest nadal niewiele - w przebadanej prébie na 773
respondentow wiasnosci osobowosci autorskiej stwierdzono u 122 os6b
tj. 15,8%. Ten wynik nie jest jednak najistotniejszy. W $wietle prze-
prowadzonych analiz okazato sig, ze teza K. Obuchowskiego7 o pozy-
tywnym wptywie wyksztatcenia na rozwdj osobowosci cztowieka jest
stuszna. Wyniki (Wykres 3) pokazujg, iz wiasnosci osobowosci autor-
skiej wprost proporcjonalnie korelujg z poziomem wyksztatcenia.

Przedstawione na rysunku dane $wiadczg, ze zwigzek wyksztal-
cenia z poziomem rozwoju podmiotowego cztowieka istnieje zarowno
dla ogdlnej kondycji osobowos$ciowej cztowieka (por. wynik ogélny) jak
i dla poszczeg6lnych sktadowych konstruktu jakimi zgodnie z teorig

6 Pojecie adaptacji twérczej, K. Obuchowski ttumaczy, jako dziatanie prowa-
dzace do samodzielnego sformutowania koncepcji wtasnego Ja w przysztym Swiecie, co
nadaje sens i poczucie stabilizacji w doswiadczaniu tego, co aktualne przez cztowieka
- ,Polega ona na dostrajaniu si¢ do tego $wiata, jaki jednostka tworzy w swojej wizji. Jest to
jedyny realistyczny $wiat, najakijednostka moze orientowac siebie, gdy tow czym jest, «tu
i teraz», jestw istocie juz za nig. Realna dla dziatan moze by¢ tylko przyszto$¢.” (K. Obu-
chowski, Cztowiek intencjonalny..., op. cit., s. 109). Badania potwierdzity istnienie zwigzku
osobowosci autorskiej z przysztoéciowymi wymiarami czasu psychologicznego (A. Btach-
nio, Czas w funkcjonowaniu autora siebie. Osobowo$¢ autorska warunkiem rozwojowego
charakteru perspektywy przyszto$ciowej cztowieka, (praca doktorska), 2003).

7 K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny..., op. cit.;; idem, W poszukiwaniu
witasciwosci cztowieka, Poznar 2001.
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Rysunek 1. Struktura osobowosci autorskiej (za: K. Obuchowski, Cztowiek intencjonal-
ny, czylio tym,jak by¢sobg, Poznan 2000; idem, W poszukiwaniu wtasciwosci
cztowieka, Poznan 2001).
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sg witasciwosci podmiotowe i osobowe cztowieka oraz podmiotowy
standard waluacyjny8. Jak wida¢ z rozktadu wynikéw S$rednich, im
wyzszy poziom wyksztatcenia posiadali respondenci, tym wykazywali
wyzszy poziom wtitasnosci osobowos$ci autorskiej. Zaznaczy¢ nalezy,
iz kierunek zaleznosci zgodny jest z zatozeniami teorii, ale roznice
sg istotne statystycznie jedynie dla rezultatow oso6b badanych z wy-
ksztatceniem wyzszym w stosunku do pozostatych uczestnikow badan.
Dodatkowo zaobserwowano, ze wérdéd os6b z wyksztatceniem podsta-
wowym i zawodowym pojawity sie jednostki ,autorskie”. Takich przy-
padkéw byto niewiele, ale fakt ich wystapienia wzbudzit pewnga reflek-
sje. Z jednej strony ewidentnie widac¢, iz wyksztatcenie facylituje proces
upodmiotawiania sie cztowieka. Z drugiej nalezy jednak pamieta¢, iz nie
jest gwarantem stania sie autorem siebie.

S Aby zrozumie¢ jak autor koncepcji definiuje ,,podmiotowo$¢” i ,bycie osobg”
wystarczy zanalizowa¢ witasnosci je konstytuujace, ktére przedstawione zostaty na
rysunku 1. Mniej czytelnym jest ostatnia z kategorii odnoszaca sie do standardu waluacyj-
nego, stad wyjasnienie. Wedtug koncepcji, przed rewolucjg podmiotéw, cztowiek postugi-
wat sie standardem przedmiotowym. Oznaczato to, ze funkcjonowatw oparciu o wytyczne
dawane mu przez $wiat go otaczajacy. W swym zyciu spetniat przypisang mu role, ktérg
dawata mu nie tylko cel dziatania i wyznaczata jego osobistg tozsamos¢.

Po zmianie, cztowiek stangt przed konieczno$cig samodzielnego sformutowania
odpowiedzi na pytanie: kim jestem? Rola przestata petni¢ funkcje normatotwdrcza. Sam
wyznaczaé zaczat sobie cele i zadania do realizacji, a otaczajacy Swiat postrzega¢ zaczat
jako miejsce wtasnej samokreacji i samourzeczywistaniania sie. To opisane zostato jako
przyjecie przez cztowieka standardu podmiotowego (przyp. Autora).
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Wykres 3. Wystandaryzowane wyniki $rednie uzyskane w grupach wydzielonych
wediug poziomu wyksztatcenia dla analizowanych wymiaréw osobowo-
$ci autorskiej (A. Btachnio, Czas wfunkcjonowaniu autora siebie. Osobowos$¢
autorska warunkiem rozwojowego charakteru perspektywy przysztoéciowej czto-
wieka, praca doktorska, 2003).

Wyksztatcenie

Mozliwe, ze zasadnym staje sie rozpatrywanie procesu nabywa-
nia formalnego wyksztatlcenia w kontek$cie jakos$ci jaka sobg repre-
zentuje. Problem jest aktualny ze wzgledu na zmiany, ktére dokona-
ty sie w szkolnictwie wyzszym. Jak zauwaza E. Kubiak-Szymborska:
,Dzi$ mamy do czynienia z ,inna” szkolg wyzsza w sensie zar6wno
zmian organizacyjno-programowych, jak i w ptaszczyznie relacji mie-
dzy uczestnikami procesu ksztatcenia. Inne sg tez zewnetrzne warunki
funkcjonowania uczelni”9

Uwarunkowania sytuacyjne, opisane w literaturzel jak i rezul-
taty badan empirycznych (patrz wyzej) przemawiajg wiec za konieczno-
$cig podmiotowego ksztatcenia oséb. Istnieje potrzeba ciggtego i konse-
kwentnego wzbogacania procesu edukacyjnego w nowe jakosci takie jak
na przyktad: osobista odpowiedzialno$¢ za samorozw6j i samoksztat-
cenie, innowacyjnosc¢ i kreatywnos¢, podmiotowa autonomia, dystansil

9 E. Kubiak-Szymborska, Podmiotowo$¢ mtodziezy akademickiej. Studium statusu
podmiotowego studentéw okresu transformacji, Bydgoszcz 2003, s. 25.

1 Civic learning in teacher education. International perspectives on education for
democracy in the preparation of teachers, G. E. Hamot, J. J. Patrick, R.S. Leming (eds.),
Bloomington, Indiana 2004, p. 189-213; E. Kubiak-Szymborska, Podmiotowo$¢ mtodziezy
akademickiej..., op. cit.; K. Olbrycht, Pytania wokét roli tozsamosci..., op. cit.; M. Stasiak,
Ksztatceniepodmiotu, £6dZ 2002; idem, Myslenie wedtug wartosci o ksztatceniu akademic-
kim i sytuacjach spotecznych, £6dz 2004.

1 Por.:A. Blachnio, Ksztatcenie wyzsze - narzuconym czy intencjonalnie wytyczo-
nym zadaniem w perspektywie przyszto$ci mtodych dorostych? ,,Europejczycy”, 2002, nr
4(2), s. 33-40.
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Rysunek 2. Twoérczy akt dziatania sprawcy (za: M. Stasiak, Ksztatceniepodmiotu, £6dz
2002).
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K - wielko$¢ konsumpcji

Dz - dziatanie organizmu z otoczeniem
Dw - koszty ,jatowego biegu”

W ten tylko spos6b mozliwym jest wychowanie pokolenia aktywnie
oddziatujgcego na rozwdj cywilizacji, w miejsce biernie poddajacych
sie inercji mas.

W tym miejscu koniecznym jest podkreslenie, iz traktowanie szkoty
wyzszej jako przestrzeni rozwoju podmiotowosci miodych jest stuszne
przy zatozeniu, iz stanowi ona czynnik wspierajacy, ale nie determinu-
jacy caty proces. Oznacza to, iz podmiotowos$ci nie mozna sie ,,wyuczy¢”.
Jednak i tu niezbedne jest dopowiedzenie, ze nie wszyscy zgodzg sie
z tak jednoznacznie sformutowang tezg. Wynika to z faktu, iz sam
konstrukt podmiotowos$ci jest wielorako rozumiany i definiowany.
Za przyktad niech postuzy sformutowana przez M. Stasiakal2 koncep-
cja Swiadomej podmiotowos$ci wyrazajacej sie w umysinej tworczosci
jednostki, ktéra jest programem ,zamierzonego rozwijania siebie”13
W jej zatozeniu podmiotowos$¢ konstytuuje sie przez pozyskiwanie
i organizowanie przestrzeni wolnosci przez jednostke. Dokonuje sie
to na drodze wypracowywania nadwyzki zyskow nad kosztami w grze
jednostki z otoczeniem (Rysunek 2). Takie ujmowanie podmiotowo-
§ci jest bez watpienia instrumentalnym i obok zwolennikéw, z pew-
noscia ma réwniez wielu oponentéow. Pozwala jednak podejmowac
szereg dziatan umozliwiajacych, co podkresla autor koncepcji, zwiek-
szaé sprawno$¢ podmiotu. Ow trening dokonuje sie przez powigkszanie

2 M. Stasiak, Ksztatcenie podmiotu..., op. cit.; idem, Myslenie wedtug wartosci..
op. cit.
13 M. Stasiak, Ksztatceniepodmiotu..., op. cit.,, s. 7.
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indywidualnej $wiadomos$ci wtasnej decyzyjnosci i sprawstwa, znosze-
nie ograniczen wynikajacych z utrwalonych w ramach socjalizacji sche-
matéw oraz pozytywne wzmacnianie indywidualnej innowacyjnosci.
Jest jednak i zagrozenie wynikajace z ,bycia autonomicznym podmio-
tem”, ktére wynika z jego liberalizmu etycznego. Liczy sie wszystko,
co przynosi pozytywny bilans, a zwycieza ten kto wykazuje wiekszy
przychéd. To, cho¢ niezgodne z humanistycznym obrazem cztowieka,
coraz czesciej znajduje swoéj wyraz w pragmatycznym S$wiecie wolno-
rynkowego handlu. Moze stagd wtasnie rodzi si¢ opér wobec wzmacnia-
nia takiej postawy w mtodym cztowieku w ramach struktur formalnego
ksztatcenia?

Stymulacja wtasnosci podmiotowych nowg ofertg
ksztatcenia

Potrzeba wzmacniania rozwoju wtasnosci podmiotowych mtodego
pokolenia jest powszechnie akcentowang. Sposob jej realizacji wciaz
jednak budzi kontrowersje. Jakkolwiek istniejg pewne wskazania co do
mozliwych i zasadnych strategii, ktore nalezatoby realizowaé¢ w proce-
sie ,upodmiotawiania”.

Aby proces 6w byt efektywny - zgodnie z propagowana w Unii
Europejskiej idea szkoty otwartej dla kazdego i szkoty demokratycz-
nej - polski system szkolnictwa ewaluuje w kierunku dostosowywa-
nia sie do potrzeb kazdego ucznia i studenta. Akcentuje sie koniecz-
no$¢ podejmowania dziatan majacych na celu wyksztatcenie w ucza-
cych sie Swiadomosci siebie, wolnosci wyboru i odpowiedzialnosci za
wiasne decyzje. Trudno$¢ jednak polega na tym, co zauwaza D. Jankow-
ska, iz: ,,Dokonujgc wyboréw, cztowiek musi uwzgledniaé fakt, iz «nie
jest samotng wyspa» i jego zycie przebiega wsérod innych podmioto-
wych istnien - w spoteczeAstwie ludzkim”14 Problem ten szerzej anali-
zuje Zygmunt Wiatrowskilbwskazujac na wspotistnienie podmiotowosci
ucznia / studenta i nauczyciela / wykfadowcy. Sposobem zainicjowania
efektywnej wspotpracy w procesie dydaktycznym obu stron, jest wpro-

XU D. Jankowska, Pedagogiczna recepcja mysli Floriana Znanieckiego..., op. cit.,
s. 64.

5 Z. Wiatrowski, Podmiotowo$¢ ucznia, studenta, nauczyciela, pracownika i oby-
watela w wersji racjonalnej, [w:] Podmiotowo$¢ w wychowaniu. Miedzy ideg a realnoscig,
E. Kubiak-Szymborska (red.), Bydgoszcz 1999, s. 196-201.
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wadzenie tzw. cooperative learninglf Strategia ta czyni wspo6todpowie-
dzialnym za efekt procesu ksztatcenia kazdg ze stron interakcji. Tym
samym mobilizuje je do wzajemnego, aktywnego wysitku zmierzajagcego
do uwrazliwienia sie na partnera. Wzbudza gotowos$¢ do jego blizszego
poznania i nawigzania z nim aktywnej komunikacji.

Zainicjowanie dialogu dwu odrebnych podmiotowosci i uczynie-
nie ich wsp6todpowiedzialnymi za efekt ich intencjonalnych dziatan
nie wystarcza. Nalezy zrobi¢ nastepny krok, ktéry jest naturalng konse-
kwencja zetkniecia sie na nowej, otwartej, bo dialogowej, ptaszczyznie
nauczajgcego i uczacego sie. Koniecznym jest przetamanie zastanych
schematdéw autorytarnego nauczyciela tak w jego wtasnym mysleniu jak
i w mentalno$ci ucznidéw i ich rodzicow. W minionych, nie tak odle-
gtych latach, system bazowat przede wszystkim na wymuszaniu biernego
podporzgdkowania sie jednostki dyrektywom narzuconego jej autoryte-
tu. Ow przymus wynikat z faktu, ze autorytet wynikat z petnionej roli,
a nie z faktycznych osobowych czy sytuacyjnych przestanek. Dzi$, nie-
stety nadal w uczacych sie dominujg zachowania podlegtosci. Nawiasem
mowigc nie jest to jedynie przypadto$é mtodziezy polskiej. Obserwacje
ukazuja, ze mtodziez innych krajow bloku postkomunistycznego w tym
np.: Litwy réwniez nie potrafi spontanicznie generowaé¢ innowacyjne,
kreatywne i intencjonalne dziatania. W zachowaniu mitodych nadal

dominujg reaktywne, wytrenowane postawy. Wcigz mtode pokolenielr

- nie potrafi generowac witasnej opinii i co najwazniejsze, postrzegac
jej jako réwnie waznej i wartosciowej,

- ma trudnos$ci z podejmowaniem samodzielnych decyzji,
decydujac sie na co$ nie potrafi konsekwentnie i odpowiedzialnie fi-
nalizowa¢ zamiaru,

- tkwi w roztamie miedzy reformujacg sie szkotg i uczelnig a nadal
autorytarnym mysleniem w domach,
wyraza gotowos$¢ na bycie dyscyplinowang, gdyz w dyscyplinie widzi
klucz efektywnosci,
odczuwa niepokdj w sytuacji, w ktérej autorytaryzm zastepowa-
ny jest demokratycznym stylem nauczania, ktéry budzi ich niepokéj,
a przynajmniej niepewnosc¢.

6 L. Sherman, Satiation, classrooms management and cooperative learning
(addressing Jacob Kounin), referat wygtoszony na konferencji: ,,Kurt Lewin. Contribution
to contemporary psychology”, Mogilno - Bydgoszcz, 2004.

7 Cyt. za: G. Kvieskiene, T. C. Mason, Integrating civic education and social
work: the social educator masters degree program at Vilnius Pedagogical University, [in:]
Civic learning in teacher education. International perspectives on education for democracy
in thepreparation ofteachers, G. E. Hamot, J. J. Patrick, R. S. Leming (eds.), Bloomington,
Indiana 2004, p. 189-213.
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Wszystkie te zachowania mozna zmienié, pod warunkiem, ze pod-
miotowy kierunek ksztatcenia bedzie konsekwentnie utrzymywanym.

Obok dziatanh umozliwiajacych oddziatywanie na rozwdéj osobowo-
§ci dzieci i mtodziezy, pojawiaja sie rdwniez ciekawe inicjatywy oddzia-
tywania na mezokontekst, tj. kulture w ktérej miody cztowiek wzrasta
i rozwija sie. Odbywa sie to - na niewielka skale, ale jednak - w ra-
mach powotywanych tzw. uniwersytetéw ludowych18 Ich idea sigga dzie-
wietnastowiecznej Danii, w ktérej to pomyst N. Grundtviga na szko-
te ksztatcaca w kulturze i rozwijajagcg osobowos¢, a nie jedynie umie-
jetnosci wychowankéw, zostat po raz pierwszy praktycznie zrealizowa-
ny przez Ch. Koldaw 1851. Szkota miata uczy¢ ,,zycia a nie przezycia”,
a jednoczes$nie formowaé Swiadomos$¢ wartosci wiasnej odrebnosci kul-
turowej i osobowej. Ta idea jest szczegOlnie aktualna w kontekscie
aktywnie i na szerokg skale podejmowanych dziatan integrujgcych spo-
tecznos$ci i kultury europejskie. Dgzenie do globalnej kultury moze sta-
nowi¢ potencjalne zagrozenie dla tozsamosci cztowieka. W ksztatceniu
podmiotowym wazne jest rozwinigcie umiejetnosci zachowania przez
miodego cztowieka ciagtej i stabilnej tozsamosci, co powoduje, ze wia-
snosci jg konstytuujgce nie moga tworzy¢ ani nazbyt labilnej ani sztyw-
nej struktury. Wyksztatcenie postawy otwartosci wobec innych kultur
z réwnoczesnym szacunkiem dla wiasnej wydaje sie wtasciwg inwencja.

To prowadzi do kontynuacji reformy szkolnictwa w obranym
kierunku jego demokratyzacji. Nalezy wystrzega¢ sie jednak ulegania
bezkrytycznemu wptywowi polityce sukcesu, gdyz sukces szkoty podlega
wielu czynnikom, w tym spotecznym i ekonomicznym. Celnie zauwaza
to Allen-Meares19 konkludujac: ,,The school is impacted upon by its
larger community and social context. If social supports are not present
for children and their families to buffer the consequence of poverty, and
other problems, even with the implementation of school reform propo-
sals - educational success is highly unlikely”.
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B J. Kulich, Residential folk high schools in Eastern Europe and the Baltic states,
»International Journal of Lifelong Education”, 2002, no 21(2), p. 178-190.

9 Cyt. za: G. Kvieskiene, T. C. Mason, Integrating civic education and social
work..., op. cit., p. 192.



